Konhzeption der Evangelischen

Krippe

Burghaslach




Liebe Eltern!

Vorwort des Tragers

»Wenn ihr nicht werdet wie die Kinder, werdet ihr nicht das Himmelreich kommen*, sagt Jesus
zu seinen Jingern, als diese Kinder verscheuchen wollen (Mk 1015). Dabei geht es um eine
innere Grundeinstellung. Denn Kindern nehmen vieles als selbstverstandlich und kdmen nie
auf die Idee, dass sie fiir ein Essen oder ein Dach tiber dem Kopf etwas tun mussen: Es wird
ihnen geschenkt. Mit dem ,,Himmelreich”, sagt Jesus, ist es genauso: Wir kénnen nichts dafiir

tun, weil es uns geschenkt wird.

Im Leben hier ist es nicht so einfach: Dass wir den ,Himmel auf Erden” erleben, liegt oft in
unserer Verantwortung. Da ist es unsere Aufgabe, fiir andere da zu sein und uns um sie zu
kimmern — vor allem um die, die auf unser Kimmern angewiesen sind. In einer Kinderkrippe

passiert genau das. Sie bringt eine christliche Grundhaltung zum Ausdruck und gibt ihr Gestalt.

Manchmal ist es gut, wenn solches Kimmern einen Rahmen hat. Der besteht zum einen
natlrlich in der Ausbildung und Erfahrung unserer Mitarbeitenden sowie ihrer Liebe zu den
Kindern; zum anderen aber muss manches festgelegt werden, damit alle — Erzieherlnnen,
Eltern, der Trager und viele andere — in die gleiche Richtung zum Wohl der Kinder arbeiten.
Dafiir soll diese Konzeption eine Hilfe und ein Leitfaden sein, damit wir flr unsere Kinder das
,Himmelreich” ein Stlick weit auf die Erde holen und wir sie vorbereiten, spater selbst viel

dafur tun zu kénnen.

Daniel Lischewski, 1. Vorsitzender



Liebe Eltern,

gerade in unserer heutigen Zeit ist es wichtig, Kindern ein gutes und stabiles Fundament fiir
den Lebensweg mitzugeben. Das Selbstvertrauen der Kinder zu stdrken, ihre individuelle
Entwicklung zu férdern und zu begleiten sind Ziele unserer pidagogischen Krippenarbeit.

Wir verstehen uns als familienunterstiitzende und begleitende Kindertageseinrichtung, die
hilft, Familie und Beruf unter einen Hut zu bringen.

Viel Freude beim lesen

Ulrike Reiterer
Krippenleitung
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1. Struktur- und Rahmenbedingungen der Kinderkrippe Pusteblume

1.1 Informationen zu Trager und Einrichtung
1.1.1 Trager

Die Kinderkrippe steht unter der Trdgerschaft des Diakonievereins der evangelischen
Kirchengemeinde Burghaslach. Tragervertreter ist Pfarrer Daniel Lischewski.

Anschrift

Diakonieverein der ev.-luth. Kirchengemeinde Burghaslach e.v.
Ansprechpartner: Pfr. Daniel Lischewski

Wirzburger Str. 2

96152 Burghaslach

Tel.: 09552 /324

Fax: 09552 /7058

E-Mail: pfarramt.burghaslach@elkb.de

Internet: www.burghaslach-evangelisch.de

Unsere Kita-Geschaftsfihrerin im Dekanat Markt Einersheim
Frau Dorte Gold

Dekanatsblro Markt. Einersheim

Kirchplatz 3

97348 Markt Einersheim

09326 /9799800

Handy: 0174 / 1685591

Einrichtungsadresse

Evang. Krippe Pusteblume
Wirzburger Str.27
96152 Burghaslach

1.1.2 Gesetzliche Grundlagen und Vorgaben

Die gesetzlichen Grundlagen fiir die Krippe Pusteblume bildet das ,Bayerische Kinderbildungs- und
Betreuungsgesetz” (BayKiBiG) mit seiner Ausfiihrungsverordnung. Vorgaben fiir die padagogische
Umsetzung beschreibt ,Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fiir Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung” (BEP).


http://www.burghaslach-evangelisch.de/

1.1.3 Buchungs-, Offnungs- und SchlieRzeiten

Die Kinderkrippe ist Montag bis Freitag von 7.15 Uhr bis 16.00 Uhr ge6ffnet. Die Betreuungszeit kann
zwischen 07.15 Uhr und 08.00 Uhr im 15 Minuten Takt gebucht werden.

Unsere Mindestbuchungszeit betragt 4-5 Stunden. Die Kernzeit ist taglich von 8.00 Uhr —12:30 Uhr.

Fir Kinder, die nicht Giber Mittag bleiben, gilt eine Abholzeit zwischen 12.00 Uhr und 12.30 Uhr. Die
Abholzeit der Schlafkinder beginnt ab 14.00 Uhr. Ein Abholen der Schlafkinder zwischen 12.30 Uhr
und 14.00 Uhr ist nicht moglich.

Wir behalten uns vor, an bestimmten Tagen des Jahres zu schlieRen. Ein Teil der SchlieBtage dient als
Méglichkeit fiir Planungstage und zur Uberarbeitung der Konzeption. Die SchlieRzeiten werden in
Absprache mit dem Diakonieverein und dem Elternbeirat festgelegt und in einem
Informationsschreiben an die Eltern bekanntgegeben. Feste Schlieltage sind zwei Wochen an
Weihnachten (24.12. -06.01.), die zweite Pfingstferienwoche drei Wochen im August.

1.1.4 Lage der Einrichtung

Die evangelische Krippe Pusteblume befindet sich in Burghaslach, einer landlich gepragten Gemeinde
im Landkreis Neustadt an der Aisch/Bad Windsheim in Mittelfranken. Burghaslach mit seinen 14
Ortsteilen ist umgeben von einer sehr schénen Landschaft. Durch die gute Verkehrsanbindung zur
Autobahn A3, sowie die zentrale Lage zwischen Nirnberg, Wiirzburg und Bamberg ist Burghaslach ein
attraktiver Standort fiir Berufspendler und junge Familien.

1.1.5 Einrichtungs- und Gruppengrofle

Die Krippe verfiigt Gber 52 Platze. Unsere Einrichtung konnen Kinder ab 1 bis 3 Jahren besuchen: Bis
zum Alter von drei Jahren werden die Kinder in der Krippe, und ab 2 Jahren 7 Monaten im
Kindergarten betreut.

Im Sinne einer inklusiven Padagogik, werden grundsatzlich auch Kinder mit Besonderheiten und
Kinder auslandischer Herkunft aufgenommen.

Die Kinder im Alter von 1 bis 3 Jahre werden in drei Gruppen mit jeweils

15 Platzen und einer Gruppe mit 7 Kindern von unserem Fachpersonal betreut.
In jeder Gruppe befindet sich ausreichend und geschultes, padagogisches
Personal.

1.1.6 Raumlichkeiten und Ausstattung

Die Kinderkrippe ist in zwei Ebenen gebaut. Im Erdgeschoss befinden sich die Gruppenrdaume
Identisch zu jedem Gruppenraum ist, ein Wickelraum und ein Nebenraum der universell als
Intensivraum sowohl als Schlafraum genutzt werden kann, zugehorig. Die Personaltoilette,
Behinderten WC, ein Lagerraum sowie Raumlichkeiten fiir unsere Reinigungskraft befinden sich
ebenfalls im Erdgeschoss.

Ein groBer Bewegungsflur bereichert die Raumlichkeiten der Kinderkrippe.

Das Biiro der Leitung, der Personalraum, ein kleiner Wartebereich fiir Eltern befindet sich im
Obergeschoss des Gebaudes.



1.1.7 AuBengelande

Unser Krippengarten erstreckt sich tiber die gesamte Hausbreite der Kinderkrippe und

ist zur Sicherheit der Kinder komplett eingezaunt.

In einem Teil des Gartens befindet sich ein Sandkasten, eine Vogelnestschaukel eine entsprechende
Babyschaukel, eine groRzligige Spielanlage mit Rusche, welche den

Bewegungsschwerpunkt in unserem Garten darstellt und weiterhin eine

Matschanlage um mit allen Sinnen erleben zu kénnen.

Zusatzlich bieten wir den Kindern ein Spielhaus, extra befestigte, unbefestigte und Wege mit
Héhenunterschied an welche mit verschiedenen Fahrzeugen befahren werden kénnen und viele
kleine Uberraschungen die zum Entdecken, Experimentieren und Forschen einladen.

Aufgrund der Krippenlage haben wir die Moglichkeit, Giber kurze Wege auch

auBerhalb des Krippengeldndes unsere Umwelt kennen zu lernen. Die Feuerwehr, Weiden mit
Pferden und Kihen, ein Bauernhof, sowie umliegende Spielplatze knnen besucht werden. Diese
Spaziergdnge unternehmen wir mit Hilfe unserer Krippenwégen (Turtelbus).

1.1.8 Personal

Das Krippenpersonal besteht aus vier Erzieherinnen, und acht Kinderpflegerinnen. Zusatzlich sind
zwei Raumpflegerinnen und ein Hausmeister beschaftigt.

Zusatzlich zum Stammpersonal kdnnen noch verschiedene Praktikant/innen in der Gruppe eingesetzt
werden. Die Mitarbeiter/innen nehmen regelmaRig an Fort- und Weiterbildungen teil.

Es finden zudem regelmaRig Inhouse-Schulungen statt.

1.2 Zielgruppe

Die Kinderkrippe Pusteblume betreut Madchen und Jungen bis zur Vollendung des 3. Lebensjahres.
Auch Kinder mit einem erhdhten Forderbedarf oder geistiger, korperlicher und emotionaler
Behinderung, nehmen wir gerne unter Berlicksichtigung der raumlichen Maoglichkeiten, personellen
Besetzung und gesicherter Férderung durch den Bezirk Mittelfranken auf.

1.2.1 Anmeldung / Aufnahme

Die Aufnahme von Krippenkindern kann ganzjahrig geschehen. In der Regel findet zu einem
Aufnahme- und Informationsgesprach eine Besichtigung der Krippe statt. Es besteht die Moglichkeit,
mit dem Kind vorab zu “schnuppern®, um sich einen ersten Eindruck vom Geschehen in der Krippe zu
verschaffen. Kinder aus dem regionalen Einzugsgebiet werden vorgezogen.

1.2.2 Kiindigung

Die Kiindigung des Krippenplatzes muss immer schriftlich, vier Wochen im Voraus zum 15. bzw. zum
Monatsende, erfolgen. Kiindigungsrecht haben nur die Erziehungsberechtigten. Auch die
Kindertagesstatte hat in Absprache mit dem Trager das Recht den Krippenplatz zu kiindigen (z.B. nach
langerer unentschuldigter Fehlzeit und Zahlungsverzug).



1.3 Situation der Kinder und Familien in der Einrichtung und im Einzugsgebiet

Da viele Eltern aus unterschiedlichen Griinden ihre Arbeit schon friih wiederaufnehmen, ist der
Bedarf an Betreuungsplatzen fiir Kinder unter drei Jahren sehr hoch. Aufgrund dieser Situation bzw.
der groBen Nachfrage wurde die Kinderkrippe Pusteblume gebaut.

Das Einzugsgebiet unserer Einrichtung ist die gesamte Marktgemeinde Burghaslach mit ihren 15
Ortsteilen. In den letzten Jahren sind besonders in den Neubaugebieten von Burghaslach viele junge
Familien zugezogen. Wir betreuen derzeit Kinder der verschiedensten Konfessionen und
Nationalitaten. Die Kinder kommen aus sehr unterschiedlichen innerfamiliagren Lebensverhaltnissen.
So sind Einzelkinder aus Klein(st)-familien ebenso wie Geschwisterkinder aus Groffamilien vertreten.
Wir haben auch einige Familie mit Migrations-Hintergrund in unserer Einrichtung, die bei uns in
Burghaslach Ihren neuen Lebensmittelpunkt aufbauen mochten.

1.4 Rechtliche Aufgaben: Bildung, Erziehung, Betreuung und Kinderschutz

Grundlage unseres padagogischen Handelns sind die Rechtsgrundlagen der UN-
Kinderrechtskonvention (UN-KRK), SGB VIII (Sozialgesetzbuch, 8. Buch: Kinder und Jugendhilfe,
Bundesrecht) und das BayKiBig (Bayerisches Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz-Landesrecht) mit
Ausfiihrungsverordnung (AVBayKiBiG).

Nach der UN-Kinderrechtskonvention, Artikel 28, hat jedes Kind ein Recht auf Bildung.

In SGB VIII (Bundesrecht) § 22 sind die Grundsatze der Férderung festgelegt.

Die Aufgabe der Tageseinrichtungen fir Kinder liegt darin,

¢ Kinder zu einer eigenverantwortlichen, gemeinschaftsfahigen Personlichkeit zu erziehen
e die Erziehung und Bildung in der Familie zu ergdnzen und zu unterstiitzen

¢ den Eltern zu helfen, Erwerbstatigkeit und Kindererziehung besser miteinander vereinbaren zu
kdnnen Unter Bertlicksichtigung der ethnischen Herkunft des Kindes soll sich seine Erziehung, Bildung
und Betreuung auf seine emotionale, korperliche und geistige Entwicklung beziehen. Die Vermittlung
von Wertvorstellungen und Regeln soll eingeschlossen werden. Die Forderung soll sich am Alter und
Entwicklungsstand, den sprachlichen Fahigkeiten, der Lebenssituation, den Interessen und
individuellen Bediirfnissen der einzelnen Kinder orientieren.

Als Grundlage fir die Verarbeitung personenbezogener Daten liegt uns die
Datenschutzgrundverordnung (DSGVO) in der Fassung vom Mai 2016 und das Datenschutzgesetz
Evangelische Kirchen Deutschland (DSG-EKG), das Bundesdatenschutzgesetz und Bestimmungen
einzelner stattlicher Gesetze (z.B. SGB VIII) vor.

§ 8a SGB VIl sichert den Schutzauftrag bei Kindeswohlgefahrdung.

Im BayKiBiG liegt unser Landesrecht mit den Férdervoraussetzungen fiir Kindertageseinrichtungen
verankert.

Art.9a sichert den Kinderschutz.

Art.10 beauftragt zur Bildung, Erziehung und Betreuung in Kindertageseinrichtungen: Vielfiltige,
entwicklungsangemessene Bildungs- und Erfahrungsmaglichkeiten sind anzubieten um beste
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Bildungs- und Entwicklungschancen zu sichern. Entwicklungsrisiken ist entgegenzuwirken, Integration
soll ermoglicht werden.

Der Trager ist verpflichtet, geeignete Qualitdtssicherungsmafnahmen durchzufiihren
1.5 Curricularer Bezugs- und Orientierungsrahmen

Unser Bezugs- und Orientierungsrahmen orientiert sich an den Bayerischen Bildungsleitlinien (BayBL)
und am Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan (BayBEP).

Die Leitlinien fur Bildung und Erziehung sind ein gemeinsamer Orientierungs- und Bezugsrahmen fir
alle auBerfamilidren Bildungsorte, die Verantwortung fiir Kinder bis zum Ende der Grundschulzeit
tragen. Dazu zahlt unter anderem nach dem BayKiBiG auch die Kinderkrippe. (BayBL 2012/2017, S. 17
f)

Der Gestaltungsspielraum bei der Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsziele ist groR. Der BayBEP
gibt nur Orientierung und schrankt Kreativitat vor Ort nicht ein. Er beflirwortet padagogische Vielfalt
und methodische Freiheit. Gestaltungsspielraum bei der Umsetzung der Bildungs- und
Erziehungsziele. (BayBEP 2015/2017, S. 26 f.) Seite 9 2. Orientierungen und Prinzipien unseres
Handelns

2. Orientierungen und Prinzipien unseres Handelns

2.1 Unser Menschenbild: Bild vom Kind

Jedes Kind ist einzigartig durch seine individuelle Personlichkeit, eigene Wiinsche, Eigenarten,
Vorstellungen und Bediirfnisse unabhingig von Herkunft, Fihigkeiten und Uberzeugungen, die es
anzunehmen und zu beriicksichtigen gilt. Jedes Kind bendtigt grundlegendes Vertrauen zu sich selbst,
zu anderen und zu seiner Umwelt, um sich frei entwickeln zu kénnen.

Kinder gestalten ihre Bildung von Geburt an aktiv in ihrem eigenen Entwicklungstempo mit, somit
bildet die Kindheit ein Fundament fiir das ganze Leben. Das tagliche Lernen findet spielerisch statt,
die Neugierde der Kinder und ihr Erkundungs- und Forscherdrang sind der Beweis dafr.

Nie wieder lernen Kinder so schnell, intensiv und umfassend wie in den ersten drei Lebensjahren.
Jedes einzelne Kind verfligt tiber ein breites Spektrum einzigartiger Besonderheiten, Temperament,
Anlagen und Starken, die von uns ernst genommen, akzeptiert und respektiert werden.

Unser Ziel ist es, dass jedes Kind seine Personlichkeit, Begabung und geistig-korperlichen Fahigkeiten
in unserer Einrichtung voll zur Entfaltung bringen kann. Am wichtigsten ist uns aber, dass sich die
Kinder in unserer Einrichtung wohl und sicher fihlen.

Wiederkehrende Ablaufe, klare Strukturen und Rituale helfen ihnen dabei. Durch eine Atmosphéare
der Geborgenheit und des Wohlbefindens kann es den Kindern gelingen, ihre Umwelt zu erforschen.

Kinder brauchen auBerdem Orientierung, denn sie setzen sich in Beziehung mit allem was sie umgibt.
,Jedes Kind unterscheidet sich durch seine Personlichkeit und Individualitdt von anderen Kindern. Es
bietet ein Spektrum einzigartiger Besonderheiten durch sein Temperament, seine Anlagen, Starken,
Bedingungen des Aufwachsens, seine Eigenaktivitdten und sein Entwicklungstempo.
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Die Entwicklung des Kindes erweist sich als ein komplexes, individuell verlaufendes Geschehen.
Kinder haben Rechte — universell verankert in der UN Kinderrechtskonvention. Sie haben
insbesondere ein Recht auf bestmdgliche Bildung von Anfang an; ihre Personlichkeit, Begabung und
geistig-korperlichen Fahigkeiten voll zur Entfaltung zu bringen, ist oberstes Ziel ihrer Bildung.

Sie haben ein Recht auf umfassende Mitsprache und Mitgestaltung bei ihrer Bildung und allen
weiteren, sie (mit)-betreffenden Entscheidungen.”

Quelle: Bayerisches Staatsministerium fir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen: Der Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fiir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (2016): 7. Auflage. S. 11

2.2 Unser Verstandnis von Bildung

2.2.1 Bildung als sozialer Prozess

Bildung im Kindesalter gestaltet sich als sozialer Prozess, an dem sich Kinder und Erwachsene aktiv
beteiligen. Nur in gemeinsamer Interaktion, im kommunikativen Austausch und im ko-konstruktiven
Prozess findet Bildung, nicht zuletzt als Sinnkonstruktion, statt. So verstanden sind Bildungsprozesse
eingebettet in den sozialen und kulturellen Kontext, in dem sie jeweils geschehen.

Die kindliche Entwicklung folgt damit nicht nur dem biologischen Reifungs- und Wachstumsprozess in
den korperlichen und mentalen Strukturen. Auch der Kulturkreis, in den das Kind hineingeboren wird,
und die von ihm hervorgebrachten Werkzeuge und sozialen Praktiken sind von Anfang an in die
Entwicklung einbezogen und treiben diese voran. Normen und Werte beeinflussen und gestalten
kindliche Entwicklung mit.

Quelle: Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen: Der Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (2016): 7. Auflage. S. 12

2.2.2 Starkung von Basiskompetenzen

Als Basiskompetenzen werden grundlegende Fertigkeiten und Personlichkeitscharakteristika
bezeichnet, die das Kind befdhigen, mit anderen Kindern und Erwachsenen zu interagieren und sich
mit den Gegebenheiten in seiner dinglichen Umwelt auseinander zu setzen.

¢ Selbstwertgefiihl

Unter Selbstwertgefiihl versteht man, wie ein Mensch seine Eigenschaften und Fahigkeiten bewertet.
Ein hohes Selbstwertgefiihl ist die Voraussetzung fiir die Entwicklung von Selbstvertrauen; es
entsteht, wenn sich das Kind in seinem ganzen Wesen angenommen und geliebt fihlt. Die
Kindertageseinrichtung tragt in hohem Male dazu bei, dass sich Kinder flir wertvoll halten und mit
sich selbst zufrieden sind.

¢ Motivationale Kompetenz

Menschen haben das Grundbedirfnis zu erfahren, dass sie etwas kénnen. Deshalb suchen Kinder
Herausforderungen, die optimal fiir ihre Fahigkeiten sind. Dies wird durch ein Verhalten der
padagogischen Fachkrafte unterstiitzt, welches jedes Kind mit Aufgaben konfrontiert, die seinem
Leistungsniveau entsprechen oder geringfligig dariber liegen.
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¢ Kognitive Kompetenzen
Unter kognitive Kompetenzen zdhlen die

- differenzierte Wahrnehmung: Die Wahrnehmung durch Sehen, Horen, Tasten, Schmecken und
Riechen ist grundlegend fir Erkennens-, Gedachtnis- und Denkprozesse. Die Kindertageseinrichtung
tragt dazu bei, dass sich diese Fahigkeiten entwickeln.

- Denkfahigkeit: Im Krippen- und Kindergartenalter befindet sich das Denken in der
voroperatorischen, anschaulichen Phase. Diese ist gekennzeichnet durch unangemessene
Verallgemeinerungen, durch Egozentrismus (die eigene Sichtweise wird als die einzig mogliche und
richtige angesehen) und durch Zentrierung auf einen oder wenige Aspekte. Das Denken des Kindes
fUhrt haufig zu Widerspriichen, die dem Kind nicht bewusst sind. Die padagogischen Fachkrafte
passen die Denkaufgaben, die sie den Kindern stellen, dem Entwicklungsstand jedes einzelnen Kindes
an.

- Gedachtnis: Kinder erhalten in der Kindertageseinrichtung Gelegenheit, ihr Gedachtnis zu schulen,
indem sie z. B. Geschichten nacherzahlen, Gber den Tagesablauf berichten, kleine Gedichte lernen
oder die Inhalte des Gelernten wiederholen. Das Gedachtnis kann auch mit geeigneten Spielen (z. B.
Memory) geiibt werden. Dariber hin aus erhalten Kinder vielféltige Gelegenheit, sich altersgemaRe
Kenntnisse anzueignen, z. B. Zahlen, wichtige Begriffe, Farben usw.

- Problemlésefahigkeit: Die padagogischen Fachkrafte unterstiitzen die Kinder, indem sie ihnen
Probleme nicht abnehmen, sondern die Kinder ermuntern, selbst nach Lésungen zu suchen. Zum
Problemldsen gehort auch das Lernen aus Fehlern.

- Fantasie und Kreativitat: Kreativitat zeigt sich durch originellen Ausdruck im motorischen,
sprachlichen, musikalischen und gestalterischen Bereich. Die padagogischen Fachkradfte ermuntern
das Kind, Reimworter zu finden, nach eigenen Vorstellungen zu malen, selbst erfundene Melodien zu
singen, auf einem Musikinstrument zu spielen oder sich rhythmisch zu Musik zu bewegen.

Quelle: Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen: Der Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (2016): 7. Auflage. S. 43-48

2.2.3 Inklusion: Vielfalt als Chance

Unter Inklusion in Kindertageseinrichtung verstehen wir das Zusammenleben unterschiedlichster
Kinder.

= Kinder aus unterschiedlichen Kulturkreisen

= Kinder mit korperlicher, geistiger und seelischer Behinderung

= Kinder mit Entwicklungsverzégerungen

= Kinder mit Verhaltensauffalligkeiten, wie sozialen Defiziten, Sprachauffalligkeiten, usw.

Dies bedeutet fiir uns, in der Gemeinschaft miteinander und voneinander zu lernen, SpaR zu haben,
zu spielen, Neues kennenzulernen, aber auch schwierige Situationen gemeinsam zu meistern. Dabei
ist es uns wichtig, die Starken und Schwachen jeder einzelnen Person anzuerkennen.

Unser Ziel ist es durch gemeinsames Spielen und Leben in der Gruppe, das Kind anzuregen alles
soweit wie moglich mitzumachen und nachzuahmen, um somit groStmaogliche Selbststandigkeit,
Kompetenz und Soziabilitdt (im Sinne eines wirkungsvollen Eingebunden seins in die Gemeinschaft)
zu erlangen.
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Bei Bedarf und auf Antrag beim Trager und dem Bezirk Mittelfranken, nehmen wir gerne Kinder mit
besonderem Foérderbedarf in unserer Einrichtung auf. Diese Kinder werden dann in einer dafir
geeigneten Gruppe individuell von internen Fachkraften und externen Fachdiensten gefoérdert.

2.3 Unsere padagogische Haltung, Rolle und Ausrichtung

An erster Stelle steht flr uns, dass die Kinder sich in unserer Krippe wohl fiihlen. Vor allem ein
harmonisches, wertschatzendes Gruppenklima — sowohl unter Eltern, Kindern, als auch unter
Arbeitskollegen — ist flr uns sehr wichtig.

Jedes Kind ist eine eigenstandige, individuelle Personlichkeit, die es zu akzeptieren, wertzuschéatzen,
tolerieren und zu fordern gilt.

Wir achten besonders darauf, dass die Kinder sich zu einer selbststandigen Person entwickeln.
Beispielsweise fordern wir dies durch selbststandiges An- und Ausziehen, eigenstandige Entscheidung
bei der Essens- und Getrankeauswahl, Auswahl des Spielpartners und des Spiels, Freiwilligkeit bei
padagogischen Aktivitdten (soweit wie moglich) usw.

3 Uberginge des Kindes im Bildungsverlauf

3.1 Der Ubergang in unsere Einrichtung — Eingewdéhnung und Beziehungsaufbau

Ubergangsbewéltigung auch als ,Kompetenz der sozialen Systeme” des Kindes — dies kommt beim
ersten Ubergang im Bildungsverlauf und besonders bei Kindern unter drei Jahren deutlich zum
Tragen. Haufig ist es das erste Mal, dass sich das Kind jeden Tag fiir einige Stunden von seiner Familie
|6st und eigene Wege in einer neuen Umgebung geht. Fiir Eltern, deren erstes Kind in die
Tageseinrichtung kommt, kann es eine neue Erfahrung sein, dass nun eine weitere Person an der
Erziehung ihres Kindes beteiligt ist. Diese gemeinsame Verantwortung erfordert nicht nur Akzeptanz,
sondern auch ein Verhalten, das auf gegenseitige Offenheit und Abstimmung hin ausgerichtet ist. Fir
Kinder und Eltern ist die erste Zeit in der Kindertageseinrichtung oft mit starken Gefiihlen, nicht
selten auch mit Stress verbunden. Aus heutiger Sicht der Bindungsforschung spricht nichts gegen eine
frihe auRerfamilidare Betreuung des Kindes. Nach wie vor gilt: Die ersten drei Jahre sind wichtig flr
die Entwicklung einer sicheren Bindung. Entscheidend ist, dass feinfiihlig auf das Bindungsbeddirfnis
des Kindes reagiert wird. Das Kind kann von Geburt an zu mehreren Personen Bindungen aufbauen, z.
B. auch zu den GroReltern, der Tagesmutter, der Erzieherin. Diese Beziehungen sind unabhéangig
voneinander.

In der Kindertageseinrichtung sind eine harmonische Gruppenatmosphare und die Einflihlsamkeit der
padagogischen Fachkraft entscheidend.

Eine sichere Mutter-Kind-Bindung bedeutet nicht automatisch eine sichere Erzieherin-KindBindung.
Diese muss aufgebaut werden. Zu den unterschiedlichen Personen in der Tageseinrichtung
(padagogisches Personal, Kinder) entwickeln sich unterschiedliche Beziehungen (Emotionalitét,
soziale Beziehungen und Konflikte). Altere Kinder kénnen fiir das ,,neue” Kind wichtige Unterstiitzer
in der Eingewdhnungsphase sein (Mitwirkung der Kinder am Bildungs- und Einrichtungsgeschehen =
Partizipation). Eine sichere Bindung zu einer Erzieherin bietet dem Kind eine sichere Basis, von wo aus
es beginnt, seine neue Umgebung zu erforschen und Beziehungen zu anderen Kindern und
Erwachsenen in der Einrichtung zu knipfen. Eine sichere Bindungsbeziehung foérdert somit die
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Spielbeziehungen und fihrt zu erfolgreichen sozialen Interaktionen. Die Eltern-KindBeziehung wird
bei hoher Qualitat der Fremdbetreuung nicht beeintrachtigt.

Quelle: Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen: Der Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fiir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (2016): 7. Auflage. S. 92 — 93 Seite

Die Eingewdhnung findet nach dem Bezugserzieherprinzip statt. Dies bedeutet, dass sich immer eine
padagogische Fachkraft um das jeweilige Eingewdhnungskind kiimmert. Sie (ibernimmt den
Kontaktaufbau zum Kind, die pflegerischen Aspekte (Wickeln, Flttern...), sowie die
Trennungsversuche, bis sich das Kind vollstandig in der Kinderkrippe aufhilt. Die Eingew6hnung
erfolgt nach dem Berliner Eingewdhnungsmodell. Dieses ist in vier Phasen gestaffelt:

1. Phase = Grundphase:

In den ersten drei Tagen besucht die Bezugsperson mit ihrem Kind die Einrichtung und
halt sich circa eine Stunde im Gruppenraum auf und geht anschliefend mit dem Kind
wieder nach Hause. Die Bezugsperson verhilt sich eher passiv, soll aber Nahe zum Kind
zulassen, wenn das Kind diese sucht. Die Bezugsperson ist der ,sichere Hafen” fiir das
Kind. Das padagogische Fachpersonal versucht vorsichtig Kontakt durch z.B.
Spielangebote oder Beteiligung am Spiel des Kindes, zum Kind aufzunehmen.

In den ersten drei Tagen wird KEIN Trennungsversuch vorgenommen.

2. Phase = Trennung

Am 4. Tag kann der erste Trennungsversuch stattfinden. Nach ein paar Minuten im
Gruppenraum verabschiedet sich die Bezugsperson klar und deutlich vom Kind und
verlasst die Gruppe — bleibt aber noch in der Nahe (Elterngesprachsraum).

Die Reaktion des Kindes zeigt den Ablauf dieses ersten Trennungsversuchs:

- Das Kind zeigt weiter Interesse an der Umwelt — Ausdehnung der Trennung bis max. 30
Minuten

- Dies gilt auch, wenn das Kind zu Weinen beginnt, die Erzieherin das Kind aber schnell
beruhigen kann

- Beginnt das Kind untrostlich zu weinen oder wirkt sehr angstlich, wird die Bezugsperson
sofort zurlickgeholt

3. Phase = Stabilisierungsphase

Diese beginnt ab dem 4. Tag. Hier versucht die Erzieherin die Versorgung des Kindes zu
Ubernehmen (Flttern, Wickeln, Spielpartner sein). Die Bezugsperson liberlasst es der
Erzieherin auf Signale des Kindes zu reagieren und hilft nur noch, wenn das Kind die
Erzieherin noch nicht akzeptiert.

a) Wenn das Kind sich beim ersten Trennungsversuch vom 4. Tag von der Erzieherin
beruhigen lieR, soll am 5. Tag die Trennungszeit ausgedehnt werden. Am 5. und 6. Tag ist
die Anwesenheit der Bezugsperson in der Krippe notig, damit sie bei Bedarf in den
Gruppenraum geholt werden kann.

b) Wenn sich das Kind beim ersten Trennungsversuch vom 4. Tag nicht beruhigen lief3, ist
die Bezugsperson wie in der Grundphase beim Gruppengeschehen wieder dabei und es
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wird — je nach Verfassung des Kindes - am 7. Tag ein erneuter Trennungsversuch
vorgenommen.

4. Phase = Schlussphase

In der Schlussphase halt sich die Bezugsperson nicht mehr in der Krippe auf, ist aber
jederzeit erreichbar!

Die Eingewdhnung ist beendet, sobald das Kind die Erzieherin als ,sicheren Hafen”
akzeptiert hat und sich von ihr trosten lasst.

Wie die Eingewdhnung genau ablduft und wie lange sie dauert hdangt von jedem
einzelnen Kind ab.

Dem Kind kann es helfen, persdnliche Gegenstdnde von zu Hause mit in die Einrichtung
zu bringen, z.B. Schnuller, Kuscheltier, Kuscheltuch, ein Kleidungsstiick der Bezugsperson,
welches nach der Bezugsperson riecht usw.

Auf was Sie achten sollten:

1. Achten Sie darauf, dass Sie ihr Kind regelmaRig in die Einrichtung bringen — vor allem in
der Eingewdhnung. Das erleichtert diese und das Kind erfahrt Sicherheit und Stabilitat.

2. Verhalten Sie sich in der Grundphase (Tag 1-3) zunehmend zurtickhaltend und
beobachten Sie ihr Kind, das padagogische Fachpersonal und andere Kinder.

3. Verabschieden Sie sich bei den Trennungsversuchen klar und deutlich von ihrem Kind.
Der Abschied sollte kurz verlaufen, mit dem Hinweis, dass Sie das Kind wieder abholen.

4. Bleiben Sie bei den ersten kurzen Trennungen in der Einrichtung — jedoch so, dass Sie
ihr Kind nicht sehen kann.

Alle Schritte werden personlich mit lhnen abgesprochen. Da die Eingew6hnung ein
individueller Prozess ist, kann man keinen genauen Plan erstellen. Wir werden Ihnen
jeden Tag liber den Verlauf des nachsten Tages Bescheid geben.

3.2. Der Ubergang in den Kindergarten — Vorbereitung und Abschied

Flr den Alltag der Kinder ist der Wechsel von Kinderkrippe in den Kindergarten mit zahlreichen
Veranderungen und Anforderungen verbunden, z. B. missen sie von der Umgebung, die sie
verlassen, Abschied nehmen. Aber sie verlieren nicht nur ihre vertrauten Betreuungspersonen und
Spielpartner, sondern sind zugleich herausgefordert, sich auf neue Raumlichkeiten, Regeln und
Bezugspersonen einzustellen. Allerdings konnen die Kinder auf ihre gemachten Erfahrungen und
erworbenen Kompetenzen zurlickgreifen. Krippenkinder bringen Gruppen- und
Einrichtungserfahrung mit, wenn sie in den Kindergarten kommen.

Quelle: Bayerisches Staatsministerium fir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen: Der Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fiir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (2016): 7. Auflage. S. 102 Um unseren Kindern
den Ubergang von der Kinderkrippe in den Kindergarten zu erleichtern, finden verschiedene
Hospitationsmoglichkeiten statt und das Kind wird von der Bezugsperson begleitet und kann nach
Absprache mit Kindergarten an verschiedenen Tagessituationen teilnehmen.
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4 Padagogik der Vielfalt — Organisation und Moderation von Bildungsprozessen

4.1 Differenzierte Lernumgebung

4.1.1 Arbeits- und Gruppenorganisation

Die Kinderkrippe mit ihren vier Gruppen arbeitet situationsorientiert. Die Kinderkrippe ist der Ort, an
dem die erste Trennung vom Elternhaus stattfindet und erste Kontakte zu fremden Menschen
geknlpft werden. Die Qualitat unserer Arbeit soll dem Wohl des Kindes dienen und ist in unserer
einrichtungsinternen Kinderschutzkonzeption grundlegend festgelegt.

Bei der padagogischen Arbeit greifen viele verschiedene Kompetenzbereiche ineinander. Sie sind im
Alltag nicht voneinander zu trennen. Das Kind steht mit seinen Kompetenzen immer im Mittelpunkt
des Geschehens. Es erfahrt eine ganzheitliche Erziehung. So zdhlen die einzelnen Lernbereiche
genauso dazu, wie die Lernumgebung (bewegungs- aber auch ruheférdernd). Das Kind steht als
Gesamtpersonlichkeit mit seiner Einzigartigkeit im Mittelpunkt unserer padagogischen Arbeit. Es gilt,
Interessen und Bedirfnisse des Kindes zu erkennen, seine Starken und Schwachen ernst zu nehmen
und seine eigenen Entwicklungsschritte zu unterstiitzen und zu begleiten. Damit ein Kind gerne in der
Krippe bleibt, muss es sich sicher und geborgen fiihlen. Es muss uns vertrauen und uns einschatzen
konnen. Wir legen Wert auf ruhigen, liebevollen Umgang miteinander. Ein geregelter, immer
wiederkehrender Tagesablauf vermittelt Sicherheit. Wir bedienen uns wahrend unseres
Krippenalltags immer wieder gleicher Rituale. Die Kinder kennen sich aus, wissen, was auf sie
zukommt und machen dabei in den verschiedensten Kompetenzbereichen Fortschritte. Beliebte
Rituale sind Reime und Lieder, die immer zum gleichen Zeitpunkt im Tagesablauf vorkommen. So wird
vor dem Frihstlick immer dasselbe Gebet durchgefiihrt. Der Ablauf des Morgenkreises bleibt am
Anfang und Ende unverandert.

Ein wichtiger Aspekt flir unsere Arbeit ist die Zeit fiirs Kind. Die Kinder sollen merken, dass sie uns
wichtig sind. Sie sollen sich angenommen und geliebt fiihlen. Dazu gehort Kuscheln, Spielen und
Beobachten genauso wie Geduld zu zeigen, das Kind etwas vollenden zu lassen, was einfach mehr
Zeit in Anspruch nimmt. Aufgrund unserer flexiblen, oft spontanen Arbeitsweise konnen Bediirfnisse
und Interessen der Kinder wahrgenommen werden. Ausgedehnte Wickelzeiten, bei denen Spielen,
Singen, Erzdhlen, Lachen, Massieren... dazugehoren, dienen einer positiven Selbstwahrnehmung der
Kinder. Viele Kompetenz- und Bildungsbereiche sollen angesprochen werden. Beim Wickeln werden
Bereiche wie soziale Beziehungen (Kontakt zur Wickelperson), Gesundheit (Kennenlernen des
eigenen Korpers) und Sprache (Sprache und non-verbale AuBerungen des Kindes wahrnehmen und
entsprechend reagieren) als Bildungssituation eréffnet.

4.1.2 Raumkonzept und Materialvielfalt

Die Kinder erfahren in der Kinderkrippe unterschiedliche Raumbeschaffenheit, wie z.B. hoch — tief
(Spielhaus mit Kletter-, Rutsch- und Versteckmoglichkeit), weich — hart (Boden — Teppich — Matte),
kalt — warm (Fenster im Winter — FuBbodenheizung) usw. Es gibt eine Vielzahl von verschiedenen
Materialien, die wir den Kindern zum Spielen zur Verfligung stellen z.B. erforschen die Kinder
Naturmaterialien (Blatter, Tannenzapfen, Eicheln, Schnee, Blumen, Steine, Stécke, Kastanien...),
Spielmaterialien aus Holz, Kunststoff, Papier usw.
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4.1.3 Klare und flexible Tages- und Wochenstruktur

Unser Tagesablauf besteht aus immer wiederkehrenden Ablaufen im Tagesgeschehen. Diese Rituale
geben den Kindern Sicherheit, Schutz und Orientierung und helfen den Entscheidungsrahmen
Uberschaubar zu machen. Um 7:15 Uhr 6ffnet unsere Krippe. Bis ca. 8:35 Uhr ist Freispielzeit. Nach
dem gemeinsamen Aufraumen, das mit einem Spruch eingeleitet wird, treffen sich alle Kinder im
Kreis zum Morgenkreis, der ungefahr 10-15 Minuten dauert. Danach waschen sich alle Kinder die
Hande. Das Handewaschen wird mit einem Reim begreiflich gemacht. Anschliefend beginnen wir
unser gemeinsames Frihstiick mit einem rituellen Tischgebet beginnt. Beim Tischdecken diirfen die
Kinder je nach Situation und Entwicklungsstand mithelfen. Wer mit dem Essen fertig ist, muss nicht
auf alle anderen warten. Nach angemessener Zeit darf der Platz aufgerdaumt, Hande gewaschen und
gespielt werden. Um 10:30 Uhr wir uns Uberblick, wer noch nicht gewickelt worden ist. Wir bemiihen
uns, unsere Kinder je nach Bedarf zu wickeln. Nach dem Friihstiick steht bei gutem Wetter das
Spielen im Freien im Vordergrund. Bleiben wir im Haus, dient diese Zeit der Bewegung und dem
Freispiel (im Spielflur mit Bewegungsangeboten oder Fahren mit Fahrzeugen). Die anschlieRende Zeit
ist wieder dem Freispiel gewidmet. Unsere gezielten Angebote werden in die Freispielzeit vor oder
nach dem Frihstlck eingebaut. Ideen der Kinder greifen wir spontan auf. Oft geschieht dies schon vor
dem Morgenkreis, da die Kinder in der zweiten Vormittagsphase haufig schon zu mide sind. Die Zeit
direkt vor dem Mittagessen bietet sich flr Entspannungsiibungen an. Das Zimmer wird erneut
aufgerdumt. Die Essenskinder gehen zum Handewaschen. Beim Mittagessen werden kleinere Kinder
bei Bedarf gefittert. Jedem steht es frei, nach seinem Entwicklungsstand sein Mittagessen
einnehmen. Auch in der Krippe besteht die Mdéglichkeit, ein warmes Mittagessen von unserem
Caterer zu bestellen. Danach werden die Schlafkinder auf den Mittagsschlaf vorbereitet, wahrend sich
eine weitere Mitarbeiterin um die hauswirtschaftlichen Tatigkeiten kiimmert. Zeitgleich werden die
Vormittagskinder abgeholt. Die Kinder werden beim Schlafen von einer Krippenkraft beaufsichtigt.
Flr den Fall, dass sie den Schlafraum Uberraschend verlassen muss, wird ein Babyphon
angeschlossen. Ab 14:00 Uhr beginnt die Nachmittagsabholzeit. Um 14:30 Uhr setzen wir uns noch
einmal zu einem gemeinsamen Snack zusammen, der genau wie die anderen Mabhlzeiten ablauft
(Hande sauber machen, beten, Tischdecken, aufraumen...). Im Anschluss treffen sich alle Kinder zum
gemeinsamen Spiel im Spielflur oder im Garten.

4.2 Interaktionsqualitat mit Kindern

4.2.1 Kinderrecht Partizipation

Kinder haben das Recht, an allen sie betreffenden Entscheidungen entsprechend ihrem
Entwicklungsstand beteiligt zu werden. Es ist zugleich ein Recht, sich nicht zu beteiligen. Dieser
Freiwilligkeit seitens der Kinder, ihr Recht auszuiliben, steht jedoch die Verpflichtung der Erwachsenen
gegeniber, Kinder zu beteiligen, ihr Interesse fir Beteiligung zu wecken (Art. 12 UN-
Kinderrechtskonvention, § 8 Abs. 1 Satz 1 SGB VIII, Art. 10 Abs. 2 BayKiBiG). ,Beteiligung” bedeutet
,Partizipation” im Sinne von Mitwirkung, Mitgestaltung und Mitbestimmung. Sie griindet auf
Partnerschaft und Dialog. Partizipieren heiRt, Planungen und Entscheidungen (ber alle
Angelegenheiten, die das eigene Leben und das der Gemeinschaft betreffen, zu teilen und
gemeinsam Losungen fiir anstehende Fragen und Probleme zu finden.

Quelle: Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen: Der Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (2016): 7. Auflage. S. 389
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Beispiele aus der Praxis:

e Schon in der Eingew6hnung erlebt das Kind Partizipation, denn es kommt auf das Befinden
des Kindes an, wie lange die Eingewohnung dauert und wann der nachste Schritt gewagt wird

¢ Das Kind entscheidet, mit wem, mit was und in welchem Bereich es spielen mochte

e Auch darf das Kind beim Frihstlick und beim Mittagessen bestimmen, was und wie viel es
essen und trinken mochte

e Beim Morgenkreis darf jeden Tag ein anderes Kind Lieder, Gedichte, Reime oder
Fingerspiele anhand von Symbolkarten aussuchen

e Mit einem unterstiitzenden Toilettentraining wird dann begonnen, wenn das Kind aus
padagogischer Sicht bereit dazu ist und Eigeninitiative zeigt.

4.2.2 Ko-Konstruktion

Ko-Konstruktion als padagogischer Ansatz heif3t, dass Lernen durch Zusammenarbeit stattfindet, also
von padagogischen Fachkraften und Kindern gemeinsam konstruiert wird. Der Schliissel der Ko-
Konstruktion ist die soziale Interaktion, sie fordert die geistige, sprachliche und soziale Entwicklung.
Das Kind lernt, indem es seine eigenen Ideen und sein Verstandnis von der Welt zum Ausdruck bringt,
sich mit anderen austauscht und Bedeutungen aushandelt.

Beispiele aus der Praxis: Gemeinsames:
e Tischdecken und -vorbereitung fiir Frihstiick und Mittagessen
e Spielvorbereitung, Spiel und anschlieBendes Aufraumen des Gruppenraums

e Zusammenarbeit bei Wickelvorbereitungen (Windel und Feuchttiicher aus der Schublade
holen)

e Gesprache, sprachliche Begleitung bei allen Tatigkeiten

Quelle: Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen: Der Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fiir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (2016): 7. Auflage. S. 415-416

4.3 Bildungs- und Entwicklungsdokumentation fiir jedes Kind

4.3.1 Portfolio

Portfolio urspriinglich aus dem lateinischen fiir portare ,tragen” und folium ,Blatt”. Jedes Kind hat
von Beginn des Krippenjahres einen eigenen Portfolio-Ordner. Dieser wird wie ein wertvoller Schatz
von den Kindern gehiitet, angeschaut, hergezeigt und immer weiter mit schénen Arbeiten und
personlichen Dingen des Kindes gefiillt. Er begleitet die Kinder von der Aufnahme und
Eingewdhnungszeit bis hin zum Eintritt in die Schule. Das Portfolio ist nicht nur Aufbewahrungsort fir
Fotos, Malblatter und Bastelarbeiten, Lieder, Gedichte, Reime und vieles mehr.
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Es ist wie in einem Bilderbuch, man soll darin fortlaufend die Entwicklung nachvollziehen und
erkennen kdénnen.

Wie Stick fur Stiick neue Aufgaben und Anforderungen gemeistert wurden. Am Ende der Krippenzeit
darf das Kind seinen Portfolio-Ordner zur Erinnerung mit nach Hause bzw. in den Kindergarten
nehmen.

4.3.2 Freispiel (-beobachtung)

Das Freispiel hat in bei uns in der Einrichtung einen sehr hohen Stellenwert. Hierbei lernen die Kinder
den sozialen Umgang mit anderen, sie kdnnen ihrer Fantasie freien Lauf lassen und mit
unterschiedlichsten Spielmaterialien experimentieren. Gerade der AulRenbereich bietet den Kindern
hierzu die vielfaltigsten Moglichkeiten, sich in allen Entwicklungsbereichen frei zu entfalten.

Aufgrund der regelmaRigen Beobachtungen im Freispiel werden anschlieend Beobachtungsbégen
bearbeitet. In der Kinderkrippe werden folgende Beobachtungsbégen verwendet:

¢ Simone Beller & Kuno Beller
¢ Petermann & Petermann

Im Anschluss werden dann Entwicklungsgesprache mit den Erziehungsberechtigten gefiihrt.

4.3.3 Simone Beller & Kuno Beller

Die Entwicklungstabelle nach Simone & Kuno Beller ist ein Werkzeug fiir PAdagogen, um friihzeitig
Entwicklungsdefizite von Kindern zu erkennen. Die Entwicklungstabelle enthélt folgende Bereiche:

¢ Umgebungsbewusstsein

» Korperpflege

e Sozial-emotionale Entwicklung
e Spieltatigkeit

¢ Sprache

¢ Grob- und Feinmotorik

e Kognition

Mit dieser Tabelle wird der Entwicklungsstand jedes einzelnen Kindes durch ein tabellarisches
Erhebungsprotokoll erfasst. AnschlieRend wird der Entwicklungsstand anhand der Tabelle mit
Punkten bewertet.

3.3.4. Petermann & Petermann

Petermann & Petermann ist ein weiteres Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren, um die
Entwicklungsfortschritte des Kindes zu verfolgen und die weitere Entwicklung des Kindes bestmaoglich
zu fordern. Auch hier geht es um die Beobachtung von Sprache, Soziale und emotionale Entwicklung,
Kognition, Haltungs- und Bewegungssteuerung und Fein- und Visuomotorik.
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5. Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen der Bildungs- und Erziehungsbereiche

5.1. Angebotsvielfalt — vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten im Fokus

Das Krippenjahr setzt sich aus padagogischen Angeboten, vor allem zu den jahrlichen Festen und
Feiern, wie Weihnachten, Ostern, Muttertag und Vatertag... und Projekten, die sich an den vier
Jahreszeiten orientieren, z.B. zum Herbst das Thema Apfel oder Blatter, zusammen. Hierzu werden
verschiedene Aktivitaten, z.B. Blattertanz, Blatterdruck, Blatter ssammeln, Lieder zum Thema Blatt
usw. mit den Kindern durchgefiihrt, die moglichst alle Bildungs- und Erziehungsbereiche abdecken.

5.2. Vernetzte Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsbereiche

5.2.1. Werteorientierung und Religiositat

Kinder erfragen unvoreingenommen die Welt und stehen ihr staunend gegeniiber. Sie stellen die
Grundfragen nach dem Anfang und Ende und nach dem Sinn und Wert ihrer selbst. In ihrer

Konstruktion der Welt und ihrem unermesslichen Wissensdrang sind Kinder kleine Philosophen und

Theologen.
Der Beitrag, den ethische und religiose Bildung und Erziehung hierbei leisten kann, ist:

e Starkung eines grundlegenden Sinn- und Wertesystems, das vom Kind als sinnvoll und
hilfreich erfahren wird

e Hilfe bei der Konstruktion eines grundlegenden Verstdandnisses von Wertigkeit: Sich in
einem lebendigen Bezug zu dem, was nicht mehr mess-, wieg- oder zahlbar ist, selbst
verstehen und positionieren lernen

e Die Entwicklung der Fahigkeit des Umgangs mit Krisen, Briichen und Ubergéngen in der

Biografie starken
e Die Kinder in ihrer emotionalen, motivationalen und sozialen Entwicklung begleiten
e Fragen der Motivbildung, der Sinngebung und Sinnerhellung aufgreifen

e Orientierungshilfen anbieten, um sich in einer komplexen, Bestaunens werten, aber
auch bedrohten und bedrohlichen Welt zurechtzufinden

e Das Kind in seinem Selbstwertgefiihl und seiner Selbstbestimmung unterstiitzen.
Umsetzung in der Praxis:

¢ Weihnachtsfeier, Advent, Osterfest, St. Martin, Laternenumzug, Nikolaus

e Legebilder mit Marchengeschichten

5.2.2. Emotionalitdt, soziale Beziehungen und Konflikte

Emotionale und soziale Kompetenzen sind Voraussetzungen, dass ein Kind lernt, sich in die soziale
Gemeinschaft zu integrieren. Sie sind mit sprachlichen und kognitiven Kompetenzen eng verknipft.
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Soziales Verstandnis setzt voraus, dass sich ein Kind kognitiv in andere einfiihlen, hineinversetzen und
deren Perspektive (wie Bedirfnisse, Wiinsche, Gefiihle) erkennen kann. Dies ermdglicht, das
Verhalten anderer zu verstehen und damit auch Reaktionen anderer auf das eigene Verhalten
vorherzusagen.

Das Kind lernt in der Krippe, kompetent und verantwortungsvoll mit eigenen Geflihlen und den
Gefuihlen anderen Menschen umzugehen. Es entwickelt sich, ausgehend von einem Gefiihl der
Sicherheit und des Vertrauens in andere, zu einem selbstbewussten, autonomen Menschen, ist
kontakt- und kooperationsfahig und kann konstruktiv mit Konflikten umgehen. Es lernt, belastende
Situationen effektiv zu bewaltigen.

Umsetzung in der Praxis:
e Sich einlassen auf andere Bezugspersonen (Fachpersonal)

e Entwicklung von Gemeinschaftsgefiihl (Morgenkreis, Freispiel, Gemeinschaftsarbeiten)
e SpaR am gemeinsamen Spiel

e Riicksichtnahme auf andere Kinder

¢ Konflikte zulassen

¢ Gegenseitige Hilfe und Toleranz entwickeln
o Selbststandigkeit erlernen

e Gestarktes Selbstwertgefihl

5.2.3. Sprache und Literacy

Sprachkompetenz ist eine Schlisselqualifikation und sie ist eine wesentliche Voraussetzung fir
schulischen und beruflichen Erfolg, flr eine volle Teilhabe am gesellschaftlich-kulturellen Leben.

Von Anfang an versucht das Kind mit seiner Umwelt zu kommunizieren — mit Gestik, Mimik und
Lauten —und es ist flr seine Entwicklung von Kommunikation abhangig. Sprache kann sich nur in der
Interaktion, im ,Wechselgesprach” entfalten. Sprache erwirbt ein Kind nicht nur beim Zuhéren,
sondern auch — und ganz wesentlich — bei der aktiven Sprachproduktion, beim Sprechen.

Zur Sprachentwicklung gehoren auch: Freude an Kommunikation, das Bedirfnis und die Fahigkeit die
eigenen Gefiihle, Erlebnisse und Gedanken sprachlich mitzuteilen, das Interesse an den AuRerungen
anderer, die Fahigkeit zuzuhoéren, die Freude am lebendigen Geben und Nehmen im Gesprach, am
dialogorientierten Verhandeln.

Zwei- und Mehrsprachigkeit: Die Entwicklung von Zwei- und Mehrsprachigkeit gehort wesentlich zur
sprachlichen Bildung. Dabei gilt es, die spezifischen Entwicklungsprofile, Kompetenzen und
Bediirfnisse von mehrsprachig aufwachsenden Kindern wahrzunehmen und zu nutzen — sowohl mit
Blick auf die betroffenen Kinder und Familien als auch mit Blick auf einsprachige deutsche Kinder.
Wertschatzung und Férderung von Mehrsprachigkeit und ,,Deutsch lernen” sind kein Widerspruch,
sondern Zielsetzungen, die sich gegenseitig ergdnzen. Dies gilt in gleicher Weise auch fiir den Dialekt.

Umsetzung in der Praxis:

¢ Bilderblicher, Reime, Verse, Fingerspiele, Gedichte, Kniereiterspiele
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e Tagliche Sprachbegleitung aller Tatigkeiten und Handlungen
e Singen

e Auf Erzdhlungen des Kindes eingehen und anhéren

5.2.4 Digitale Medien

Das Spektrum der Medien ist breit. Materiell wird unterschieden zwischen Druckmedien (z. B. Biicher,
Zeitungen, Zeitschriften, Broschiiren) und technischen Medien (z. B. Computer, Video, Fernsehen,
Hormedien, Fotoapparat).

Mit Blick auf die jeweils angesprochenen Sinne wird nach auditiven Medien (Tonmedien, z. B. Radio,
Kassettenrekorder, CD-Spieler), visuellen Medien (Bildmedien wie z. B. Fotos, Dias; Druckmedien) und
audiovisuellen Medien (Bild-Ton-Medien, z. B. Fernsehen, Video, Computer) unterschieden.
Medienkompetenz ist heute unabdingbar, um am politischen, kulturellen und sozialen Leben in der
Informationsgesellschaft zu partizipieren und es souveran und aktiv mitzugestalten.

Medienkompetenz bedeutet bewussten, kritisch-reflexiven, sachgerechten, selbstbestimmten und
verantwortlichen Umgang mit Medien.

Umsetzung in der Praxis:
e Geschichten und Musik anhéren
e Bilder/Fotos ansehen z.B. Portfolio, Erinner-Mich-Buch
e Mit Zeitungspapier oder Prospekten arbeiten

e Bilderblicher betrachten

5.2.5 Mathematik, Informatik Naturwissenschaften und Technik

Mathematische Bildung erlangt in der heutigen Wissensgesellschaft zentrale Bedeutung. Ohne
mathematisches Grundverstandnis ist ein Zurechtkommen im Alltag nicht moglich. Mathematisches
Denken ist Basis fir lebenslanges Lernen sowie Grundlage fiir Erkenntnisse in fast jeder Wissenschaft,
der Technik und der Wirtschaft. Die Welt, in der Kinder aufwachsen, ist voller Mathematik.
Geometrische Formen, Zahlen und Mengen lassen sich {iberall entdecken. Diese Entdeckungen |6sen
Wohlempfinden aus, denn Mathematik scharft den Blick fir die Welt und ihre Schonheit.

Mathematische Methoden helfen, die Dinge in der Welt in ihren Beziehungen zu ordnen und zu
strukturieren sowie mathematische Losungen bei Problemen, die im Alltag auftreten, zu finden.
Durch das Auseinandersetzen mit mathematischen Inhalten und GesetzmaRigkeiten machen bereits
Kinder die Erfahrung von Bestandigkeit, Verlasslichkeit und Wiederholbarkeit.

Umsetzung in der Praxis:
e Zahlen lernen im Morgenkreis
e Formen erkennen durch z.B. eine Formenbox

e Puzzle bauen
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e Gegensatze erkennen (viel — wenig, hoch — tief, leicht — schwer, grof — klein)

e Technisches Material z.B. musikerzeugendes Spielmaterial

5.2.6 Umwelt - Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Umweltbildung und -erziehung im Elementarbereich nimmt traditionell ihren Ausgang von der
Naturbegegnung, von Erlebnissen mit Tieren und Pflanzen. Der Umgang mit Naturmaterialien regt
Fantasie und Kreativitdt in hohem MaRe an — ein Potential, das zu nutzen ist. Kindern ist die
Begegnung mit der Natur zu ermdglichen, um ihnen darin zugleich vielfaltige
Gestaltungsmaglichkeiten zu er6ffnen. Das Kind lernt, die Umwelt mit allen Sinnen zu erfahren und
sie als unersetzlich und verletzbar wahrzunehmen. Es entwickelt ein 6kologisches
Verantwortungsgefiihl und ist bemiiht, auch in Zusammenarbeit mit anderen, die Umwelt zu
schiitzen und sie auch noch fiir nachfolgende Generationen zu erhalten.

Umsetzung in der Praxis:
e Milltrennung
e Ausfllige/Spaziergdange
¢ Beobachten von Tieren in ihrem natirlichen Lebensraum
e Vogel flttern
e Sinneserfahrung in der Natur und Spiel mit Naturmaterial

e Anlegen einer Krauterschnecke oder eines Hochbeets

5.2.7 Musik, Asthetik, Kunst und Kultur

Kinder handeln von Geburt an musikalisch. Mit Neugier und Faszination begegnen sie der Welt der
Musik. Sie haben Freude daran, den Gerduschen, Tonen und Klangen in ihrer Umgebung zu lauschen,
diese selbst zu produzieren, sowie die Klangeigenschaften von Materialien aktiv zu erforschen.
Gehorte Musik setzen Kinder in der Regel spontan in Tanz und Bewegung um. Musik ist Teil ihrer
Erlebniswelt.

Die Vielfalt der Sinneswahrnehmungen durch das ,Spiel mit Musik” bietet in den ersten Lebensjahren
grundlegende Anregungen. Neben ihrem adsthetischen Selbstwert verfiigt sie Gber weitreichende
entwicklungspsychologische Effekte. Der aktive Umgang mit Musik fordert und fordert die gesamte
Personlichkeit des Kindes.

Stimmbildung und Sprachbildung sind miteinander verkniipft. Die Stimme ist das elementare und
personliche Musikinstrument, auf dem Kinder sich von Geburt an in die Welt hineinspielen.

Gemeinsames Singen und Musizieren starken die Kontakt- und Teamfahigkeit und die Bereitschaft,
soziale Mitverantwortung zu libernehmen.

Die Begegnung mit Musik aus dem eigenen und aus anderen Kulturkreisen leistet wichtige Beitrage
flr die Pflege der eigenen Tradition und die interkulturelle Begegnung und Verstandigung.

Asthetik, Kunst und Kultur durchdringt sich gegenseitig. Asthetische Bildung und Erziehung hat immer
auch mit Kunst und Kultur zu tun.
24



Kinder erkunden und erschliefen ihre Umwelt von Geburt an mit allen Sinnen und machen dabei
erste dsthetische Erfahrungen. Diese werden verstarkt durch aufmerksame und zugewandte
Bezugspersonen.

Lautmalereien, Gestik, Mimik und Hantieren mit Gegenstanden bereichern und intensivieren die
Sinneseindriicke der Kinder.

Erste klinstlerisch-asthetische Erfahrungen filhren vom Greifen zum Begreifen. Dinge werden in die
Hand genommen, erfiihlt und in ihren Eigenschaften untersucht, Farben und Formen werden
wahrgenommen, verarbeitet und emotional besetzt. Mit fortschreitender Entwicklung erkennen
Kinder ihre Vorlieben und Starken in einzelnen Bereichen und werden sich ihrer erworbenen
Fahigkeiten und Moglichkeiten zunehmend bewusst.

Umsetzung in der Praxis:
o Freies Bewegen zur Musik
e Kennenlernen und Ausprobieren von Musikinstrumenten
e Singen, CD horen
e Erweitern des Liedguts
e Einfache Tanze erlernen

e Tone, wie klopfen, klatschen, patschen, Zunge schnalzen, schnipsen, pfeifen usw.
erproben

5.2.8 Gesundheit, Bewegung und Erndhrung

Bewegung zahlt zu den grundlegenden Betatigungs- und Ausdrucksformen von Kindern. Kinder haben
einen natlirlichen Drang und eine Freude daran, sich zu bewegen. Fiir sie ist Bewegung ein wichtiges
Mittel, Wissen Uber ihre Umwelt zu erwerben, ihre Umwelt zu ,begreifen”, auf ihre Umwelt
einzuwirken, Kenntnisse Uber sich selbst und ihren Kérper zu erwerben, ihre Fahigkeiten kennen zu
lernen und mit anderen Personen zu kommunizieren. Bewegungserfahrungen sind fiir die
Gesamtentwicklung des Kindes entscheidend. Im friihen Kindesalter sind sie nicht nur fiir die
Gesundheit und die Bewegungsentwicklung entscheidend, sondern auch fiir die Entwicklung der
Wahrnehmung sowie fiir die kognitive und soziale Entwicklung. Durch Bewegung lernen Kinder eine
Menge Uber ihre Umwelt, iber sich selbst, Giber andere; sie lernen ihre Fahigkeiten und
Moglichkeiten kennen und Risiken realistisch einzuschatzen, sie steigern ihre Unabhangigkeit,
gewinnen Selbstvertrauen und lernen, mit anderen zu kommunizieren.

Ein Kind, das lernt, sich selbststandig ohne Hilfe fortzubewegen, steigert seinen Erlebnisraum und
kann neue Erfahrungen machen, die fiir seine weitere Entwicklung entscheidend sind.

Bewegungserfahrungen haben Einfluss auf die Ausbildung eines positiven Selbstkonzeptes. Ich-
Identitat kann das Kind nur Gber die Entwicklung des Kérperbewusstseins erlangen. Das Vertrauen in
die eigene Person und das Selbstbild wird wesentlich gepragt von der Kérpererfahrung in den ersten
Lebensjahren. Das Gefiihl, etwas bewirken zu kénnen, wurzelt in der Erfahrung kdérperlicher
Geschicklichkeit und Sicherheit. Dieses Kompetenzgefiihl ist grundlegend fiir den Aufbau von
Selbstvertrauen bei Leistungsanforderungen.
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Umsetzung in der Praxis:

e RegelmaRige Bewgung im Tagesablauf (klettern, balancieren, laufen, kriechen, krabbeln,
rollen, auf Zehenspitzen gehen...)

e Tanzen zu Musik

e Im Garten toben, spazieren gehen
e Ausfliige

e Bewegungslieder und —spiele

e Gesunde Brotzeit

Quelle: Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen, Staatsinstitut fiir Frihpadagogik
Miinchen: Bildungs- und Erziehungsplan fiir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (2016): 7. Auflage. S. 161 —
387

5.2.9 Lebenspraxis

Durch sich wiederholende Tatigkeiten im Alltag werden lebenspraktische Dinge, wie der Umgang mit
Besteck, Schere, An- und Ausziehen, richtiges Handewaschen, gesunde und ausgewogene Erndhrung,
Tisch auf- und abdecken, Windeln und Feuchttiicher fiir den Wickelprozess vorbereiten,
Selbstdndigkeit beim Toilettengang -mit Hilfestellung- erprobt.

5.2.10 Schlafen

In den ersten drei Lebensjahren ist das Schlafen ebenso wichtig wie die Nahrungsaufnahme. Gerade
fr Sauglinge und junge Kinder sind Entspannung und Erholung wichtige Voraussetzungen fiir das
kindliche Wohlbefinden und die Gesundheit. So schlafen Einjahrige tagstiber im Durchschnitt rund 2,5
Stunden, Zweijahrige meist durchschnittlich 1,75 Stunden.

Quelle: Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen, Staatsinstitut fiir Frihpadagogik
Miinchen; Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in den ersten drei Lebensjahren, Handreichung zum Bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (2016): 7. Auflage. S. 76-85

Auch nach Dr. Gabriele Haug-Schnabel — Verhaltensbiologin & Ethnologin, ...“sind Kinder ohne
ausreichenden Schlaf weniger aufnahme- und konzentrationsfahig, zeigen kiirzere
Explorationsphasen, sind emotional instabiler, schneller frustriert und aggresiv“..., ...“aus diesem
Grund wird auch von einem Wecken des Kindes abgeraten®”...

Quelle: Haug-Schnabel & Bensel 2010, Haug-Schnabel et al.2008, Malenfant 2006, KiTa Fachtexte: Schlafen in der
Kinderkrippe-Padagogische Herausforderungen einer Alltagssituation, S.9-10

Deshalb haben stérungsarme Schlaf- und Ruhephasen der Kinder, in der Kinderkrippe Pusteblume,
einen sehr hohen Stellenwert. Ein Abholen, oder vorzeitiges aufwecken innerhalb dieser
Erholungsphase von 12.15 Uhr bis 13.45 Uhr ist aufgrund dessen nicht moglich, um allen Kindern
einen ungestorten Schlafrhythmus zu ermoglichen.

5.2.11 Sauberkeit
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Die Darm- und Blasenkontrolle Iasst sich durch Training nicht beschleunigen, da sie sich vollstandig
erst zwischen dem zweiten und dritten Lebensjahr entwickelt. Die Entwicklungsschritte stehen fir
eine zunehmende Autonomie, Selbststandigkeit und Kontrolle des Kindes tiber sich selbst und Gber
seine Umwelt.

Quelle: Bayerisches Staatsministerium fir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen, Staatsinstitut fur Friihpadagogik
Miinchen; Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in den ersten drei Lebensjahren, Handreichung zum Bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (2016): 7. Auflage. S. 77

Nach Dr. Gabriele Haug-Schnabel — Verhaltensbiologin & Ethnologin, ist ,,die Sauberkeitsentwicklung
ein Reifeprozess, der zwei bis vier Jahre dauern kann”, ,Vereinzelte oder auch langer anhaltende
Rickfalle in Phasen nicht perfekter Kontrolle gehéren zum normalen Entwicklungsverlauf. So kann es,
wenn das Kind in Stress gerat, beim Ausbruch einer Infektionskrankheit, Betreuungswechsel, Geburt
eines Geschwisterkindes oder Umzug voriibergehend zu erneutem Einndssen oder sogar Einkoten
kommen.”

Quelle: Haug-Schnabel, G (2011): Die Sauberkeitsentwicklung unter dem Aspekt des Erlangens von Autonomie und
Kontrolle, KiTa Fachtexte, S. 3-5

Durch Friihestmogliches einbeziehen und beteiligen in die Pflegehandlung, indem die Kinder z.B. an
immer mehr kleinen Handgriffen, wie dem bereitlegen der Wickelutensilien oder durch eine
kindgerechte Treppe den Wickelplatz aus eigenem Antrieb und mit eigener Kraft ersteigen zu kdnnen
beteiligt werden und sich selbst dadurch als Kooperationspartner erleben, wird bei uns in der Krippe
von Anfang an die Selbstandigkeit der Kinder geférdert. Hierzu gehort allem voran, dass wir in einer
beziehungsvollen 1:1 Pflegesituation, nach dem Bezugserziehersystem arbeiten, um durch den
achtsamen und respektvollen Umgang mit dem Kind das selbstbestimmte sauberwerden zu
unterstitzen.

6. Kooperation und Vernetzung — Anschlussfiahigkeit und Bildungspartner unserer
Einrichtung

6.1 Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

6.1.1 Eltern als Mitgestalter

Der Elternbeirat, der jahrlich neu gewahlt wird, wird in die kreative Gestaltung von Festen und Feiern
oder Ausfligen konstruktiv mit einbezogen. AuBerdem ist er Anlaufstelle fiir andere Eltern und
Familien bei eventuell gegebenen Schwierigkeiten.

6.1.2 Differenziertes Angebot fiir Eltern und Familien

In der Krippe finden regelmalig unterschiedliche Angebote fir Eltern und Familien statt. Hierzu
gehoren Feste z.B. das Osterfest, Feiern z.B. die Weihnachtsfeier und Veranstaltungen z.B.
Elternabend, Elterngesprache, Sommerfest usw.
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6.2 Partnerschaften mit auBerfamilidren Bildungsorten

6.2.1 Multiprofessionelles Zusammenwirken mit psychosozialen Fachdiensten

Fiir den Ubergang von Kinderkrippe in Kindergarten ist eine Abldsearbeit fiir das Kind sehr hilfreich.
Dies bedeutet, dass Kinder, die von der Kinderkrippe in den Kindergarten Burghaslach wechseln, mit
den Eltern, bevor der Ubergang stattfindet, den Kindergarten besuchen und sich die Einrichtung
ansehen, das Personal, sowie andere Kinder kennenlernen. Da es sich um eine neue Einrichtung
handelt, werden Kooperationen, z.B. zur Friihforderstelle in Bad Windsheim, Logopéaden,
Ergotherapeuten, Elternberatungsstelle usw. im Laufe der Krippenzeit aufgebaut.

6.2.2 Offnung nach auBen

Die Kinderkrippe Pusteblume organisiert alle zwei Jahre ein Sommerfest, um sich der Gemeinde
Burghaslach und interessierten Eltern vorzustellen. Zur Offentlichkeitsarbeit gehéren auch Berichte
z.B. Uiber Ausfllige, Feste und Veranstaltungen oder Neuerungen im Krippenbereich.

6.3 Soziale Netzwerkarbeit bei Kindeswohlgefdhrdungen

Zu den Aufgaben von Kindertageseinrichtungen zahlt auch die Sorge um jene Kinder, deren
Wohlergehen und Entwicklung gefahrdet sind, und ihr Schutz vor weiteren Gefahrdungen (§ 8a Abs. 2
SGB VIII). Wohlergehen und Wohlbefinden des Kindes sind maRgebliche Voraussetzungen dafiir, dass
kindliche Lern- und Entwicklungsprozesse gelingen. Gefdhrdungssituationen fiir das Kindeswohl, die
weitere Hilfe (zur Selbsthilfe) bzw. Abhilfe erfordern, sind insbesondere bei nachfolgenden
Konstellationen anzunehmen:

¢ VVernachldssigung, korperliche Misshandlung und sexuelle Ausbeutung des Kindes, aber auch
Familiensituationen, die das Wohl des Kindes indirekt gefahrden (z. B. Erleben von Gewalt in der
Familie, Suchtprobleme, psychische Erkrankung eines Elternteils)

¢ Bei einem Kind werden in der Tageseinrichtung hinreichend klare Anzeichen schwerwiegender
Entwicklungsprobleme oder einer Behinderung festgestellt. Weitere diagnostische und erzieherische
Hilfen bleiben aus und Eltern lehnen trotz mehrfachem Angebot jedwede weitere Hilfe fiir ihr Kind ab

¢ Die Kindertageseinrichtung selbst kann Ort bzw. Ausldser von Kindeswohlgefahrdungen bzw. -
beeintrachtigungen sein. Dies ist insbesondere der Fall, wenn gesetzliche Mindeststandards und
Vorgaben bei der Personal-, Sach- oder Raumausstattung unterschritten oder missachtet werden,
wenn sich das Personal in einer das Kindeswohl gefadhrdenden Weise verhlt.

Quelle: Bayerisches Staatsministerium fir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen: Der Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (2016): 7. Auflage. S. 443 Seite 32

Bei einem Verdacht wird die Situation (iber einen gewissen Zeitraum durch das Personal sehr genau
beobachtet und dokumentiert. Ein Elterngesprach tber die gesammelten Beobachtungen wird dann
geflihrt, wenn fiir das Kind keine negativen Auswirkungen zu beflirchten sind, ansonsten wird der
Verdacht unverziglich beim Jugendamt gemeldet.

28



7 Unser Selbstverstdndnis als lernende Organisation

7.1 Unsere MaBnahmen zur Qualitétssicherung

Qualitatsmanagement ist ein umfassendes Planungs-, Informations- und Prifsystem, das auf
Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung bzw. -verbesserung zielt. In Kindertageseinrichtungen
liegt diese Aufgabe im Verantwortungsbereich sowohl des Einrichtungstragers als auch der
Einrichtungsleitung.

Durch folgende Aufzahlung versuchen wir, unsere Arbeit qualitativ zu verbessern, umzusetzen und zu
sichern:

e Erstellung einer Konzeption und regelmaRige Uberpriifung und Uberarbeitung

¢ Teamfordernde MalRnahmen z.B. Supervisionen, Fortbildungen, Betriebsausfliige
* regelmaRige Teamsitzungen

¢ Anschaffung von Fachliteratur

e Leiterinnenkonferenzen

¢ Kooperation mit der Fachberatung

e jahrliche Eltern-, Kinde- oder Mitarbeiterbefragungen

Es kann zu jeder Zeit ein Gesprachstermin mit der Einrichtungs-/ oder Gruppenleitung vereinbart
werden. Bei Problemen oder Schwierigkeiten steht auRerdem der gewahlte Elternbeirat zur
Verfiigung. Beschwerden werden immer mit dem jeweiligen Mitarbeiter und/oder Eltern besprochen,
dokumentiert und bei Bedarf im Team und mit dem Elternbeirat besprochen.

7.2 Weiterentwicklung unserer Einrichtung — geplante Veranderungen

Da es sich um eine neue Einrichtung handelt, werden in Zukunft immer wieder Veranderungen in der
Kinderkrippe anstehen. Beispielsweise werden Spielmaterialien, sowohl in den Gruppenrdaumen, als
auch im AuRRenbereich, erweitert werden. Kooperationen mit unterschiedlichen Fachkraften, z.B.
Logopéaden, Ergotherapeuten werden im Laufe der Krippenzeit bei Bedarf intensiviert.
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